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Indledning.
- Med fingrene dybt nede i madpakker og hverdagsliv.
“Svaret pd sporgsmdlet: "Hvordan bidrager jeg ikke bare til hverdagen her og nu, men ogsa

fremover?” er derfor forst og fremmest: “Ved at deltage i hverdagen her og nu”. (Rothuizen,
Jan Jaap, 2001, s. 156)

Der star jeg sa, den farste dag blandt bgrnene pa degninstitutionen. Jeg skal smgre madpakker
med nogle piger der i blandt Naya som jeg har valgt at kalde hende. Med de farste to piger gar
det fint. Vi har fundet bred og paleeg frem og er hurtigt i gang. Naya derimod har til gengeeld
ikke teenkt sig at skulle have madpakke med og det er i hvert fald ikke mig der skal hjelpe
hende.

Jeg forbereder hende pa, at om 5 min. er det hendes tur. Hun nikker fraveerende og fortsatter
med at spille computer. Jeg lader hende veaere, men 5 min. senere er jeg tilbage. Naya forklarer
mig, at det jo var 5 min. pa hendes ur og, at de altsa ikke er gaet endnu. Jeg minder hende om,
at vi havde lavet en aftale og, at jeg rigtig gerne vil ha", at hun fglger med. Vi smiler til
hinanden. ”Jeg regner med, at du kommer nu”, siger jeg og gar ud 1 kekkenet. "Ja, ja”, siger

hun.

Naya dukker imidlertid ikke op, og jeg finder hende nu i gang med at spille computer med
Mette. ”Det synes jeg ikke er ok”, siger jeg til hende. ”Du var selv med til at lave en aftale
med mig”. Naya vender sig mod mig og siger, at hun slet ikke gider at ha” en madpakke med.
Hun gar hurtigt op pa sit veerelse.

Det lykkes mig til sidst at fa hende ned og fa smurt madpakke (tror jeg). Efterfalgende ser jeg
dog, at hun bare har krallet et stykke stanniol sammen, smidt det i en frysepose og lagt det ind
i kaleskabet.

Jeg befinder mig i orkanens gje, med fingrene dybt nede i bade madpakker og hverdagsliv.
Hold da op, teenker jeg. Det her bliver spendende. Det var mit farste mgde med den dengang
13-arige Naya. Jeg mgdte hende med alle mine krav og forventninger og fik det hele lige i
hovedet igen. Det blev starten pa mange helt nye overvejelser og betragtninger der alle tog

udgangspunkt i Nayas fortelling om hverdagslivet. Dér hvor Naya er eksperten.



Denne episode vaekker min undren og min nysgerrighed. Hvem er Naya og hvilken ret har jeg
til at blande mig i hendes liv? Hvad kan jeg overhovedet tilbyde hende og hvordan skal jeg fa
hende til at se, at jeg har noget at give og at jeg gerne vil lere noget sammen med hende?

Dette leder frem til falgende problemformulering:

Hvordan arbejder vi bevidst med hverdagslivet som afggrende faktor i anbragte bgrns liv?
Hvordan statter vi bgrnene i at vaere kompetente aktarer i eget liv?
Hvordan udfordres paedagogens kompetence i spendingsfeltet mellem hverdagsliv, barnets

autonomi og samfundets krav om metoder og malbarhed?

- Med keerlighed og kram

Forteellingen om Naya og madpakken fortsatter nogle dage senere. | mellemtiden kender jeg
nu historien om Naya og hendes psykisk syge mor. Om en turbulent barndom med svigt og
psykisk vold. Om en usikker og manipulerende mor der altid har overvaget og nedgjort Naya.
Om en pige der nu forsgger at finde sig selv og sine egne meninger. En pige der pa én gang
har brug for tryghed og tydelighed fra en voksen men som i den grad ogsa har brug for at

blive set og hgrt som den hun er.

Jeg star igen og skal smgre madpakke med Naya. Farst afviser hun mig da jeg begynder at
tale om madpakker og jeg far en historie om, at hun ikke er sulten og at hun for resten ikke
skal have madpakke med om fredagen, og at madpakker er dumme og skal smgres med
kaerlighed og meget andet. Jeg smiler til Naya og forteeller, at jeg herer hvad hun siger, men at
jeg er uenig. Jeg kan forsta pa hende, at hun ikke vil have madpakke med men det bestemmer

jeg, at hun skal.

Hvis hun nu forteller mig hvordan hun synes, en madpakke skal smares vil jeg rigtig gerne
hjeelpe hende og smare den med al den kerlighed jeg har. Hun stritter imod men har abenbart
forstaet budskabet om, at hun skal have den lavet. Hun smiler til mig og siger, at hun gerne vil
have en bolle med hamburgerryg med samt et stykke frugt. Vi finder det sammen og jeg
indvilger i at smare det. Jeg skerer lidt frugt og pakker det i sma appetitlige pakker, finder en
serviet og skriver et lille brev til Naya som jeg pakker i posen sammen med keerlighed og
kram.

Neste dag sperger jeg hende om hun fik sin madpakke med. Hun smiler og siger ”ja, med

kerlighed og kram”.



Godt nok fik Naya mig til at smagre madpakken for hende, men hun fik trods alt én med, og vi
var stadig gode venner da vi skiltes. Jeg tror Naya fglte sig hgrt og anerkendt, og jeg fik pa en
ordentlig og tydelig made sagt, at jeg var uenig i noget af det hun sagde. Vi skabte felles
forstaelse og satte begge noget pa spil. Jeg er sikker pa, at jeg godt ma smare madpakke med

hende en anden gang.

"Tager man udgangspunkt i forstdelsen af andre menneskers hverdagsliv, forseger man at
forstd hvordan det de gor og siger, giver mening for dem”. (Rothuizen, Jan Jaap, 2001, s.
148)

Emneafgransning

- Hverdagslivet er udgangspunktet.

Hverdagslivet ligger farst for, og det er her vi mgder det enkelte barn pa degninstitutionen.
Her er stavler i entreen, kaffe pa kanden i kakkenet og kortspil i stuen. Der er kammerater
med hjemme, lektier der skal passes, opvaskemaskiner der skal tammes, madpakker der skal
smgres og drammekager der skal bages. Hverdagslivet er udgangspunktet. Det er her vi er

sammen, det er her relationer afpraves og det er herfra barnets forstaelse af verden udgar.

Jeg har gennem mit arbejde med anbragte bgrn set betydningen af netop dette hverdagsliv i
forhold til dannelse af relationer og kompetencer og i forhold til barnets udvikling af ejerskab
til eget hverdagsliv. Jeg har erfaret hvor vigtigt det er at bruge sa meget af barnets egen viden

og fortzelling som muligt og der ud fra opna en starre viden og forstaelse.

Jeg har netop derfor valgt at satte fokus pa disse bgrns erfarede viden om socialt samspil og
pa den vigtige rolle, vi som paedagoger, far sammen med disse bgrn - ikke kun gennem starre
projekter, overordnede mal og handleplaner, men gennem det hverdagsliv der leves med
barnet som akter. Jeg har oplevet, at jeg som padagog pa en dggninstitution er en vigtig brik i
barnets hverdagsliv med et stort ansvar for, sammen med barnet, at forvalte og udvikle denne

viden sa den i flere ssmmenhange bliver mere brugbar.

Dagninstitutionens rolle er til debat. | medierne hgrer vi om lukninger af dggninstitutioner og
behandlingshjem, og den aktuelle debat om specialiseret viden der gar tabt er, sammenholdt

med flere og flere sager om omsorgssvigtede barn, med til at sette fokus pa
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dggninstitutioners berettigelse. Barn der har veeret udsat for overgreb og omsorgssvigt eller
som har s store adfeerdsmeessige vanskeligheder at de ikke kan rummes i hjemmet kraever en
serlig omsorg, indsats og viden. Barn der af den ene eller anden grund anbringes uden for
hjemmet har ofte oplevet store svigt samt falelsen af ikke at veere god nok eller elsket. De har
mattet keempe for, enten at overleve eller at sla til i de rammer de er vokset op i. De har lert
sig nogle strategier for overlevelse og gjort sig nogle erfaringer med socialt samspil. Disse
erfaringer og denne viden er blevet disse bgrnenes vigtigste redskab. Hverdagslivet i
dagninstitutionen skal ikke bruges til at vaenne bgrnene af med darlige vaner, men bruges som
udviklingsrum der tilbyder barnene at gere nye erfaringer over tid sammen med engagerede
og autentiske voksne. (Madsen, Bent, 1995)

“Inden for dogninstitutionens rammer kan tilvejebringes erfaringsmuligheder, som ikke findes
andre steder...At opove erfaringsevnen kan her ses som det forste skridt pd vejen til dannelse

af livskompetence”.(Madsen, Bent, 1995, s. 129)

Jeg er opmarksom pa, at der er mange andre vasentlige faktorer der spiller ind i forhold til
anbragte barns udvikling af kompetencer. Naturligvis vil foraldre og sgskende stadigt spille
en afgarende rolle i det enkelte barns liv, og det samfund som barnet skal kvalificeres til at
deltage i har med lovgivning, skonomi og udfoldelsesmuligheder stor betydning for hvordan
paedagoger og barn griber hverdagslivet an. Dog har jeg valgt at tage mit udgangspunkt i
netop hverdagslivet pa en deggninstitution og i den forstaelse af verdenen og de kompetencer
anbragte bgrn allerede besidder inden en anbringelse, som afsat for min opgave. | dette afset

ligger mulighederne for dannelse af livskompetence.

"Kun ved at starte i barnets allerede eksisterende viden om sig selv i verden, er der mulighed
for at udvide dets erfaringsverden og handlerepertoire”. (Egelund, Marianne m. fl. 1997, s.
60)

Begrebsafklaring

Naér jeg 1 opgaven bruger betegnelsen “det kompetente barn” bruger jeg det dels ud fra min
viden om det udviklingspsykologiske paradigmeskift, repraesenteret ved udviklingspsykolog,
Daniel Stern som tager udgangspunkt i, at det nyfgdte barn ikke er passivt og udelukkende
pavirkes ude fra, men at barnet fades med kompetencer og aktiv mulighed for at indga i

socialt samspil — at “"mennesket er medskaber af sin egen virkelighed”.(Clausen, Peter, 2007,
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s. 17) Kompetencer er altsa i denne forstaelse bade noget medfadt samt evner og muligheder

der kan udvikles i mgdet med andre.

Nar jeg taler om erfaret samspil gar jeg det ogsa ud fra Sterns forstaelse som han kalder
erfaringer med ”mader-at-veere-sammen-pa” eller RIG er — Repraesentationer af Interaktioner
der er Generaliserede. Erfaringer og oplevelser der lagres i hjernen og som senere bruges som
handlerepetoir i nye samspilssituationer. (Clausen, Peter, 2007)

Jeg anvender ogsa begrebet ’det kompetente barn” ud fra professor i udviklingspsykologi,
Dion Sommers betragtninger. Dion Sommer mener, at kompetencer kan deles op i flere
kategorier, og at disse er forskellige men samtidig indbyrdes relaterede: Kompetencer som
potentialer — muligheder der endnu ikke er udviklede, kompetencer som udviklede evner —
feerdigheder som barnet allerede mestrer og endelig kompetencer som udfgrelser — om

kvalificerede praestationer i praksis.

Dion Sommer stiller spargsmalstegn ved hvor vidt barnet er kompetent i den forstand, at det
ikke har brug for en merkompetence fra en voksen og udelukkende kan betegnes som et
selvstendigt og autonomt vaesen — eller om man maske snarer skal kalde barnet for “det
relativt kompetente barn” med mange muligheder og evner for personlig og social udvikling
men samtidig med et behov for en voksen ”guide”. (Sommer, Dion, 2003)

Jeg benytter netop dette syn da det ogsa er min opfattelse, at kompetencebegrebet er

komplekst og kontekstafhaengig.

Metode

- Den padagogiske praksisforteelling.

Min opgave tager udgangspunkt i en praksisfortealling fordi praksisfortallingen netop er et
udsnit af hverdagslivet — et udsnit hvor der er noget pa spil. Praksisfortallingerne i opgaven er
dels hentet fra min praktik i én af mini-institutioner i Arhus samt fra mit gvrige arbejde med

barn pa degninstitution.

En praksisfortelling er skrevet i hverdagssprog og er derfor umiddelbart tilgeengelig. Den er
skrevet af en praktiker med henblik pa refleksion, analyse, dokumentation og udvikling og
bliver i min indledning, i seerdeleshed, brugt til at stille skarpt pa relationen og min tilgang til

Naya.



En praksisfortaelling har fokus pa ressourcer og muligheder. Den beskriver en problemstilling
og giver mulighed for at se tingene fra den andens perspektiv. Praksisfortaellingen kan tage
udgangspunkt i dele af virkeligheden men kan pa samme tid veere med til, at paedagogen far
gje pa helheden og bliver opmaerksom pé den kontekst ’problemet” udspilles i. Peedagogen
far mulighed for at se sig selv som en del af ’problemet” og lase dette ved “at intervenere i
samspil”. (Mgrch, Susanne Idun (red.), 2004)

Lektor, Susanne Idun Mgrch beskriver desuden seks centrale mader at anvende og anskue
praksisfortallingen pa: praksisfortellingen som stedfortreedende erfaring, som videnskabelig
metode, som problemlgsning, som skaber af felles virkelighed, som psykologisk og som
paedagogisk. Den sidste er den der, i denne opgave, bliver omdrejningspunktet:

“Brugerens selvbestemmelse, medindflydelse og livskvalitet er centrale peedagogiske veerdier.
Praksisfortallingen tager udgangspunkt i hverdagslivet, og den er paedagogisk nar den satter
fokus pa liv, ressourcer og muligheder...”(Mgrch, Susanne ldun (red.), 2004, s. 37-38)

Fortellingen om Naya stiller skarpt pa relation mellem Naya og mig. Den beskriver min
tilgang til Naya, Nayas erfaring med samspil og vores ’sammensted” fordi vi ikke forstod
hinanden. Den beskriver imidlertid ogsa en udvikling og en deltagelse hvor enighed ikke

ngdvendigvis er resultatet.

Forsker og underviser, Jan Jaap Rothuizen arbejder med begrebet pejlemaerker i forhold til
praksisforteellinger. Pejlemerker i den betydning, at praksisforteellingen tiloyder en mulighed
for at se om man er “’pa rette vej”. "Hverdagsfortcellingen kan leegge op til en undrende
undersogelse”. (Rothuizen, Jan Jaap, in March, Susanne Idun (red.), 2004, s. 152) og den ger
paedagogen i stand til at orientere sig og stille spgrgsmal til egen praksis. 1 tilfeldet med Naya
og madpakken var det min praksis der i farste omgang skulle justeres sa den stemte mere

overens med Nays forstaelse af verden.

Jeg har brugt praksisfortallingen som en made at beskrive og forsta min dialog med Naya og
som et forsgg pa at sette mig i hendes sted for at finde ud af hvad der giver mening for hende
og hvorfor hun handler som hun gar. Dette er gjort med udgangspunkt i at alt peedagogisk

arbejde handler om samspil, forstaelse og empati. Praksisfortellingen satter mig i stand til at
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fortolke situationen og netop fortolkning er omdrejningspunktet i det videnskabsteoretiske

grundsyn, hermeneutikken.

- Et hermeneutisk videnskabsteoretisk syn.

Den tyske filosof, Hans-Georg Gadamer udviklede hermeneutikken fra at veere fortolkning af
en tekst — oprindeligt religigse tekster - til at forstd hermeneutik som et egentlig livsvilkar for
det enkelte menneske, hvor vi hele tiden fortolker det, vi indgari...” (Lauritzen, Jargen Kohl,
2006, s. 114) Hermeneutikken er en made hvorpa man gennem indfgling og empati forsgger
at forsta et andet menneskes synspunkt ved at satte sine egne fordomme i baggrunde og lade

den andens oplevelse af virkeligheden komme i forgrunden.

Netop fordomme og forforstaelse er veaesentlige begreber i hermeneutikken, idet vi altid vil
mgde et andet menneske med vore egne erfaringer og oplevelser, som jeg gjorde det med
Naya. "Ndr et andet menneske synes at handle irrationelt kan det bero pa, at han eller hun
tenker, faler og oplever pd en anden made end jeg selv”’. (Thurén, Torsten, 2008, s. 106)
Thurén beskriver endvidere, at hvis forforstaelsen bruges forkert, resulterer det i, at man
mgder det andet menneske med fordomme - hvilket jeg sandsynligvis gjorde da jeg magdte
Naya med forventninger og krav og uden at tilbyde hende mulighed for medindflydelse - men

bruger man den korrekt, kan den bruges som forhandsviden og dermed som en styrke i mgdet.

Forforstaelse er endvidere et vigtigt middel i paedagogens forsgg pa at opna sterre viden og
erkendelse — ’den hermeneutiske cirkel” der beskriver et dialektisk forhold mellem
forforstaelse og erfaring. Jo mere jeg leerer om Naya, jo mere nysgerrig bliver jeg pa hendes
historier og jo mere erfaring og forstaelse far jeg for hendes handlemade. Denne tilegnede

viden kan jeg saledes bruge i mit naest mgde med hende, jeevnfer indledningen.

Hermeneutikken er, som beskrevet, en fortolkningskunst og derfor ogséa forbundet med megen
usikkerhed. Det er mig der er part i historien, og jeg overser maske nogle veesentlige detaljer.
Fortolkning bliver saledes aldrig objektiv og helt uden min forforstaelse. Fortaellingen er
endvidere taget ud af en virkelighed, uden at tage hensyn til om der er vasentlige faktorer i
det omkringliggende miljg og samfund der skal tages hgjde for. Senere i opgaven vil jeg tage
fat pa den tyske filosof, Jirgen Habermas” kritik eller beteenkeligheder i forhold til

hermeneutikken udelukkende som fortolkningskunst.



Jeg er opmarksom pa at disse kritikpunkter findes men veelger alligevel, eller maske netop
derfor, at anleegge et hermeneutisk videnskabsteoretisk syn i min opgave fordi det
paedagogiske arbejde er et arbejde med mennesker, og de fortellinger vi har fra praksis stiller
skarpt pa de mange og komplekse problemstillinger og handlemuligheder vi star midt i.

| afsnittet om hverdagsliv som ramme om padagogisk praksis tager jeg udgangspunkt i
socialpadagog, lda Schwartz forstaelse af anbragte barn og hverdagslivet i fokus samt i
psykolog Marianne Egelund m. fl.s beskrivelser af hverdagslivet som udviklingsarena.

Afsnittet om “kompetente bern” pa degninstitutioner bliver ogséd med de to fernavnte som
omdrejningspunkt samt med perspektiver fra bl.a. professor i udviklingspsykologi, Dion
Sommer og Lektor, Bent Madsen.

Bent Madsen vil jeg desuden anvende i mit afsnit om padagogens kompetencer hvor jeg
sammen med “Berneradets” formand, Lisbeth Zornig Andersens erfaringer med engagerede

voksne kommer med et bud pa hvilke krav der stilles til peedagogens kompetencer.

Endelig vil jeg beskrive det spaendingsfelt paedagogen arbejde i og hvilke udfordringer det

giver bl.a. med brug af Bent Madsen, Jan Jaap Rothuizen og Jirgen Habermas.

Afslutningsvis forsgger jeg at perspektiverer og beskrive hvordan vores viden om
hverdagslivet som udgangspunkt i peedagogisk praksis kan vaere med til at give anbragte barn
starre mulighed for at overfore viden fra én arena til en anden. Hvordan vi som paedagoger
kan medvirke til, at bgrn pa degninstitutioner udvikler kompetencer der ger dem i stand til
bade at tro pa sig selv (personlig integritet) og samtidig tro pa og fungere i samspillet med

andre (social inklusion).

Hverdagsliv som rammen om paedagogisk praksis.

- Dremmekagen.

Lotte kommer ind af deren. Hun har veeret hjemme hos sin mor i weekenden for at fejrer sin
fodselsdag. Jeg kan se, at hun har gradt. "Hvordan var din weekend”? sperger jeg. Lotte
fortsetter gennem entreen og sparker til nogle stovler pa vejen. "Det gider jeg ikke og tale

om”, siger hun og gér ind pa sit verelse.



Lotte har boet pa dggninstitutionen i et par ar sammen med sin bror. | den periode har
forholdet til mor veeret yderst svingende pa grund af moderens alkoholmisbrug. Lotte er
meget pavirket af, at hendes mor har det sveert. Hun havde sadan gledet sig til at fejre sin
fadselsdag sammen med hende.

Pludselig star Lotte i kekkenderen. ’Jeg har lovet at bage en dremmekage til klassen 1
morgen, siger hun. Vil du hjalpe mig”? Det vil jeg, og snart er vi i gang med skéle, skeer, mel
og meelk. Vi arbejder leenge tavse, men stemningen er god. Jeg sperger lidt til kagen og
forventningerne til i morgen. Lidt efter siger Lotte ” Mor var fuld igen”. Hun fortaeller hvor
sveer weekenden har veeret, hvor vred hun blev pa sin mor, om hvordan hun matte bruge tiden
pa at passe pa sin lillebror, om fadselsdagen der aldrig blev holdt og om de mange

bekymringer hun har pa sin mors vegne.

Dejen er feerdig og kagen kommer i ovnen. Lotte gar tilbage pa sit vaerelse. Pa vejen raber
hun, ”Det er dejligt at veere hjemme igen”. Jeg smiler og tenker, at det var godt vi fik bagt

den dremmekage.

Oplevelsen med Lotte og praksisfortallingen om episoden har pavirket mig meget. Jeg gjorde
i grunden naesten ingenting den eftermiddag i kekkenet. Det var Lotte der sagde det meste.
Maske var det netop fordi, det var kagebagningen og det trygge hverdagsliv der blev
omdrejningspunktet og ikke Lottes oplevelser i weekenden, at det alligevel endte med at Lotte

fik fortalt mig om sin fadselsdag.

- Hvorfor hverdagsliv?

Som paedagoger arbejder vi ofte med nedskrevne mal, handleplaner og dokumentation i
forhold til kolleger, samarbejdsparter og forvaltning. Det gar bgrnene ikke! Deres
udgangspunkt er hverdagslivet her og nu — det hverdagsliv som i manges tilfeelde har veeret
fyldt med kaos, utryghed og uoverskuelighed. Hverdagslivet er, helt konkret her hvor viden
tilegnes, erfaringer gares og handlemuligheder afpraves. Det er saledes 0gsa her bgrnene
oplever succeser og nederlag i trygge rammer. Hverdagslivet satter fokus pa verdier og
normer — hvordan man passer pa sig selv og andre, hvad der er rigtigt og forkert, godt og
ondt. Hverdagslivet er den trygge base der giver ro og plads til refleksion, jeevnfer historien

om Lotte og dremmekagen.



Ogsa i praksisforteellingen om Naya og madpakken er det hverdagslivet der er rammen om
paedagogisk praksis. Det er madpakken der er en del af en velkendt hverdagsrutine, og
situationen omkring madpakken der er med til at udfordre og udvikle den relation der er
mellem Naya og mig. Vi far pravet relationen af og finder sammen ud af hvad der virker og
hvordan vi begge far indflydelse pa situationen. Samtidig lzerer vi noget om hinanden der kan

bruges i vores naste made.

”Barn lerer at laese kulturelle koder ved at forsgge sig i praksis og samtidig leerer barnet de
feerdigheder, der er ngdvendige for bade at kunne mestre hverdagens krav og for at kunne

forfolge egne interesser i et feellesskab med andre born”.(Schwartz, 1da 2001, s. 109)

Vi spejler hinanden gennem hverdagens geremal og tager ved lzre af de sma og store
udfordringer vi mader nér vi deltager 1 hinanden liv. I ”En forskel der gor en forskel”
beskrives hverdagslivets garemal og aktiviteter sammen med bgrnene netop som opgaver der
ikke kun er méal i sig selv, ”men snarere en mulighed for at de kan fa nogle faerdigheder, som
kan give dem en storre selvveerdsfolelse samtidig med, at de kan bruges i et feellesskab...”

(Egelund, Marianne m.fl.1997, s. 58)

Den udfordring vi meder som padagog nar vi star "med fingrene dybt ned i madpakker og
hverdagsliv” er, at hverdagslivet for anbragte bern ofte har en ganske anden betydning end for
de fleste andre. Dagninstitutioner er hjem” for mange forskellige bern med forskellige
baggrunde og det er saledes vigtigt, at ogsa hverdagslivet giver rum til forskellighed. Min
oplevelse med Naya og madpakken viser tydeligt, at hverdagslivets garemal bar praktiseres
ud fra en bevidst blanding af krav til og hensyntagen til det enkelte barn. (Schwartz, Ida,
2001)Nar bgrn anbringes pa dggninstitution tages de, ofte vaeldig dramatisk ud at ét
hverdagsliv og ”puttes” ind 1 et andet. Mange af disse bern er slet ikke klar over hvad de selv

kan og udviklingen af kompetencer bliver med lda Schwartz” ord, en opdagelsesproces.
Jeg tror pa, at det kun er i et samarbejde mellem barnet og paedagogen, og med en bevidsthed

om, bade egen faglighed, personligt engagement og indlevelse i det enkelte barn og med

barnet som rejseleder” at hverdagslivet lykkes.
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”Det kompetente barn” pa degninstitution

- Erfaringer.

“Hvis det lykkes den voksne at koble sig ind i barnets forstdelse af verden, sd rummer borns
forestillinger vigtig viden om, hvor barnet gnsker stgtte og hjeelp til at kunne bearbejde sin
situation.(Schwartz, Ida, 2001, s. 218)

Lotte havde, i forteellingen om drammekagen, ikke brug for en peedagog der fortalte hende om
hvad hun skulle synes om moderens opfarsel eller sin egen reaktion. Lottes erfaringer med sin
mor, sin bror og deres felles opveekst sidder dybt i hende og bliver omdrejningspunktet for
hendes handlinger. Hun havde brug for at blive hgrt og derigennem selv fa mulighed for at

seette ord pa sine handlinger og forsta sine falelser.

Naya demonstrerede med al tydelighed de erfaringer hun har med samspil. Hun har erfaring
med argumentation og diskussion og brugte disse kompetencer i samspillet med mig.
Desuden har hun den erfaring, at det er den mest vedholdende, og den mest manipulerende

der vinder” og hun brugte denne strategi for ikke at tabe” slaget med mig.

Min opgave blev séledes, at tage Nayas kompetencer og strategier alvorligt, for de giver
mening for hende. Nayas kompetencer, sammenholdt med min insisteren pa relationen kan
maske tilbyde Naya et bredere handlingsrepetoir og et erfaringsrum hvor hun har mulighed

for at gare sig nye erfaringer. (Madsen, Bent, 1995)

Bent Madsen bruger erfaringsbegrebet om en viden hvor bade falelser og forstand indgar -

”...en leereproces, hvor individet producerer ny erkendelse om sig selv og sin

omverden”.(Madsen, Bent, 1995, s. 240)

Endvidere beskriver Bent Madsen det begreb han kalder erfaringsfrigarelse, om de
situationer hvor erfaringen er til stede men gjort under andre omsteendigheder og derfor ikke
uden videre kan overfares til andre situationer — de kompetencer barnet allerede besidder men
som kan synes sveere at benytte i den givne situation. Her Nayas erfaring med at smare
madpakke, et scenarie hun kender men hvor maden det tidligere er blevet gjort pa er veesentlig
anderledes end nu pa dggninstitutionen. Hendes erfaringer kan derfor ikke uden videre

overfgres.
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Endelig taler Bent Madsen om erfaringsmuliggerelse — nar det ikke far har vaeret muligt at
gere sig erfaringer med et eller andet og hvor det nu er psedagogens ansvar at skabe aktiviteter
eller situationer hvor barnet kan gere erfaringer med noget nyt. Dette vi jeg komme naermere
ind pa i afsnittet om paedagogens kompetencer. Begreberne viser sig yderst brugbare nar man

taler om hverdagslivet som dannelsesarena, da det jo primeert er her vi gor vores erfaringer.

- Medbestemmelse og demokrati.
"Udvikling af medbestemmelse og demokratisk deltagelse starter i hverdagslivet pa det helt
neere plan, hvor barnet prover at treeffe personlige valg...”(Schwartz, Ida, 2001, s. 2009)

Anbragte bgrn har ofte ikke veeret vant til medbestemmelse, men det viser sig, ogsa i historien
om Naya, at hun faktisk er serdeles kompetent og i stand til at sette ord pa hvad hun gerne vil
samtidig med, at hun er aben for mine ideer sa snart hun merker, at jeg leegger op til dialog
og samarbejde. "Kompetenceudvikling er sdledes pd samme tid et udtryk for udvikling af
barnets samspil med omverden og for barnets udvikling af selvet”. (Sommer,Dion, 2003,
5.124)

I ”En forskel der gor en forskel” beskrives det hvorledes mange af de anbragte barn, i starten,
mgder de voksne med mistillid, trusler og udfordringer. Deres erfaringer med voksne er ofte
gjort under vanskelige omstaendigheder, og deres “overlevelse” har méaske kravet, at de til
stadighed har haft kontrol. Denne kontrol kan de nu vaere bange for at miste i en
uoverensstemmelse, og det er derfor at positioner skal udfordres og relationer

afpraves.(Egelund, Marianne m.fl., 1997)

Naya udfordrede mig og brugte ’kontrol” og “magt” som indgangsvinkel til relationen med
mig. Da jeg viser, at jeg gerne vil hende trods uenighed, og at jeg @nsker at inddrage hende i
lzsningen af uoverensstemmelsen kommer hun endog med flere gode bud pa hvordan vi far
lost situationen. Jeg aflegger noget af min ”magt” - Berit Bae kalder det definitionsmagten,
og anerkender hende som ligeveaerdig i situationen med mulighed for at give sin mening til

kende og blive hart.

“Bornene har interesser, mal og handlegrunde, og de forsager at realisere deres muligheder
og skabe livsbetingelser pa den bedst mulige made ud fra, hvordan de oplever de

sammenheenge, de feerdes i”. (Schwartz, Ida, 2001, s. 23)
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Paedagogens kompetencer

- ”Enten eller” — ”bade og”

Hvad er det sa padagogen skal kunne? Hvilken ret har jeg til at blande mig? Og har jeg
egentlig noget at byde pa? Det var nogle af de spgrgsmal jeg stillede mig selv da jeg farste

gang mgdte Naya.

| servicelovens formalsparagraf sta der, at “’formdlet med at yde stotte til de born og unge, der
har et serligt behov for denne, er at skabe de bedst mulige opvaekstvilkar for disse bgrn og
unge, sa de pa trods af deres individuelle vanskeligheder kan opna de samme muligheder for
personlig udfoldelse, udvikling og sundhed som deres jeevnaldrende”. (Serviceloven af 1. okt.
2208 LBK nr. 979, kap. 11, § 46) | stk. 2-3 star der endvidere at stetten skal ydes sa tidligt og
sa sammenhangende som muligt, samt at barnets eller den unges synspunkter skal inddrages.
Ydermere blev der i januar 2011 vedtaget den sékaldte ”Barnets Reform™ — en precisering af

formalsparagraffen der bl.a. skal vaere med til at sikre barnets ret til at blive hart.

Jan Jaap Rothuizen skriver, at serviceloven godt nok beskriver en indsats der tager
udgangspunkt i den enkelte og hvor fokus skal veere pa individuel stgtte, omsorg,
sammenhang og udvikling med respekt for den enkelte. (Rothuizen, Jan Jaap in Mgrch,
Susanne Idun, 2004) Men pa den anden side forlanges der fra samfundets side en starre

bevidsthed om dokumentation og metode, om effektivitet og resultater.

Jeg befinder mig som paedagog tilsyneladende midt i orkanens gje. Ikke kun i forhold til at
smgre madpakke med Naya, men i forhold til den made jeg skal handle som padagog. Min
tilgang til Naya og Lotte skal pa den ene side, ud fra et lovmassigt synspunkt kunne beskrives
og dokumenteres og pa den anden side vaere omsorgsfuld, respektfuld og tage udgangspunkt i
netop deres ressourcer og livssituation. Hvordan mon jeg dokumenterer mit paedagogiske
arbejde den eftermiddag i kekkenet hvor jeg nasten ikke gjorde noget? Paedagogen skal med
andre ord balancere i et spaendingsfelt mellem lovgivning og relation, mellem dokumentation

og indfgling, mellem ferdigheder og situationsfornemmelser.

At jeg i min opgave tager udgangspunkt i en pedagogisk praksisfortzlling en netop min made

at beveege mig i dette spaendingsfelt. Forteelling tager udgangspunkt i praksis — i min relation
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med det enkelte barn, min undren og mine fornemmelser, det svert malbare i padagogisk
arbejde. Pa samme tid er det en made hvorpa jeg kan beskrive og dokumentere mit arbejde,
vise hvad der er pa spil og hvor vi, med Jan Jaap Rothuizens ord, er pa vej hen. Fortellingen
bliver pa denne made et personligt og et fagligt redskab hvor det er min intention at blive
klogere pa mig selv og pa det barn jeg er sammen med. Den kan ogsa hjelpe med at stille
skarpt pa de vardier jeg mener, er vigtige i peedagogisk arbejde og den kan vere barnets

stemme der i situationen maske er svar at hare.

Ud over lovgivning skal jeg som padagog forholde mig til det dilemma, at jeg pa én gang er
ansat af en kommune til at varetage samfundets interesse, at stgtte anbragte begrn i at komme
til at fungere som ”gode samfundsborgere” samt varetage relationen og det enkelte barns
unikke udgangspunkt og ressourcer. Bent Madsen beskriver det socialpedagogiske magde

séledes:

"Det socialpcedagogiske made er bdde et mode mellem den systemverden, som pcedagogen
repraesenterer, og klientens livsverden, samtidig med at det er et mgde mellem to
livsverdener”. (Madsen Bent, 1995, s. 229). Jeg mader altsa Naya og Lotte bade som
repraesentant for systemet, min ansattelse som padagog og som menneske med personligt

engagement og vilje til at ville noget med disse piger.

- Habermas™ begreber og padagogens dilemma.

Bent Madsen bruger Habermas”™ begreber livsverden og systemverden, og nar jeg ogsa veelger
at bruge disse i opgaven er det fordi de giver rigtig god mening, bade i forhold til beskrivelsen
af peedagogens kompetencer og de dilemmaer der arbejdes med, men ogsa i forhold til at
beskeeftige sig med hverdagsliv som rammen om udvikling og dannelse — hverdagslivet der
tager udgangspunkt i det enkelte barns livsverden men som ikke kan undga, at blive pavirket

af systemverdenen.

Habermas™ livsverden beskriver det enkelte menneskes subjektive oplevelse af verden og
evnen til at indga i samspil og kommunikation med andre — kommunikative handlinger. Den
tager udgangspunkt i hverdagsbevidstheden — i tillid, trovaerdig og respekt. Vores
kommunikative handlinger skaber de menneskelige ressourcer som Habermas kalder:

identitet, solidaritet og mening — ressourcer der er ngdvendige for socialt samspil.
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Systemverdenen er reprasenteret ved politik og gkonomi. | denne verden handler der ikke sa
meget om forstaelsen af den enkelte, men om hvordan konteksten og de omstaendigheder vi er
sammen under, indvirker pa vores samspil, strategiske handlinger. (Madsen Bent, 1995, s.80-
82)Veldig relevant i forhold til de spgrgsmal jeg stillede i indledningen. Jeg har som
paedagog et ansvar for at gere en forskel. Jeg repraesenterer en politisk dagsorden og en
gkonomisk virkelighed. Men jeg har ogsa en etisk forpligtelse til at satte mig i den andens
sted, se mulighederne, respektere forskellighederne og tro pa det bedste i barnet - og sa har

jeg mine erfaringer, mine fornemmelser og min viden jeg kan tilbyde i relationen.

Som naevnt i mit metodeafsnit kritiserer Habermas hermeneutikken idet han mener, at
fortolkning ikke kan sta alene. Habermas mener, at hvis man udelukkende fortolker en
situation ud fra egen subjektiv viden, overser man et veesentligt element, nemlig at en
fortzelling altid foregar i en kontekst som ogsa er afhaengig af faktisk viden og under
indflydelse af det omkringliggende samfund. Jeg kan, ifglge Habermas, ikke udelukkende
tolke situationen med Naya ud fra den enkelte handling men har ogsa brug for at se den ud fra

en stgrre sammenhang hvor min faktiske viden ogsa bliver vasentlig,

- Peedagogens kompetenceprofil.

Nar jeg tager det centrale fra bade den videnskabsteoretiske vinkel, den filosofiske og
praktiske, ser jeg at der tegner sig et billede af, - ikke en “enten eller paedagog”, men af en
”bade og pedagog”. Pedagogisk arbejde er komplekst og kraver, at paedagogen bade skal
forholde sig til det enkelte barn ud fra dets interesser og ressourcer men ogsa ville og kunne
mere end det. Pedagogen skal med sin faglige viden ogsa se helheden hvori relationen

udspilles.

Ida Schwartz beskriver den socialpadagogiske opgave som en stor udfordring og opgave med
”” at skabe rum for opdragelse, vejledning og udvikling, samtidig med at barnet oplever, at det
bliver respekteret og inddraget med sine szrlige interesser, ressourcer, personlige
egenskaber og kompetencer”. ( Schwartz, Ida, 2001, s. 24) Maske var det den opgave Naya

0g jeg fik lgst mens vi smurte madpakke?

Det er ogsa her jeg vender tilbage til Bent Madsens begreb, erfaringsmuliggarelse. Mange
anbragte bgrn har enten pa grund af svigt eller pa grund af vanskeligheder ikke haft mulighed

for at stifte bekendtskab med forskellige aktiviteter og mader at veere sammen pa. Her bliver
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det paedagogen der skal abne op for disse nye muligheder sa barnet derigennem kan gare sig

nye erfaringer f. eks. med konkrete aktiviteter omkring hverdagslivets opgaver,

fritidsinteresser og skole men ogsa med begreber som ansvar, medbestemmelse, tillid og

respekt.

Jeg har valgt at bruge henholdsvis lektor, Bent Madsen, og Lisbeth Zornig Andersen (der om

nogen i sin opvakst har oplevet misbrug og omsorgssvigt og derfor har oplevet betydningen

af en autentisk og engageret voksen) til at beskrive hvad det er en paedagog bl.a. skal kunne.

Jeg bruger nogle begreber fra Bent Madsens model for ”’socialpadagogiske

dannelsesfallesskaber” som han selv beskriver som et redskab for socialpaedagogisk
teenkning” (Madsen, Bent, 2005, s. 215) og Lisbeth Zornig Andersens ”model” for

paedagogens kompetencer i praksis,(Andersen, Lisbeth Zornig, 2011, s. 202-206) til at

beskrive paedagogens kompetencer og overvejelser i arbejdet med udsatte bagrn. Skematisk

kunne det se séledes ud:

Bent Madsen — teori

Lisbeth Zornig Andersen - praksis

Personlig dannelse — at gare, at kunne, at ville

Find ilden, energien, drivkraften

Veardifeellesskab — mening, betydning

Giv kerlighed, relation

Tilhgrsfallesskab — afhangighed, selvstendighed

Vis tillid, tillid til barnet — tillid til verden

Arbejdsfellesskab — selvforsargelse, faglig

kompetence

Hav fokus pa uddannelse, uafhaengighed,
feerdighed

Medborgerfallesskab — rettigheder, deltagelse,
beskyttelse

Har barnet, anerkendelse, forstaelse, bedre

lgsninger

Madsen og Zornig beskeftiger sig forsa vidt med én og samme ting og beskriver komplekse

overvejelser i pedagogisk arbejde samt understreger vigtigheden af relationsarbejde.

Sammenholdt beskriver de den feromtalte ’bade og padagog” der bade meder barnet med en

faglig, refleksiv tilgang men ogsa med en personlig og autentisk tilgang.




Ida Schwartz slutter i, ”Socialpadagogik og anbragte bern” af med at skrive, at ”padagogen
har mulighed for at blive partner i barnets forsgg pa at mestre sine livsmuligheder og i dets
bestrabelser pa at udvikle gensidighed og social deltagelse. En partner er en form for
livsledsager, der yder bade mod- og medspil, men som farst og fremmest tager del og
samarbejder med barnet om at finde vejen”.(Schwartz, Ida, 2001, s. 225)

Jeg ved, jeg har noget at tilbyde Naya! Jeg har en viden og en erfaring. Jeg er nysgerrig og
lydhar, jeg er insisterende og respektfuld. Jeg er ikke bange for at stille krav, men heller ikke
bange for at give efter. Og jeg har ret til at blande mig i Nayas liv! — ja, jeg er faktisk
forpligtet til det ifglge servicelov og FN konventioner. Jeg er forpligtet til at tage ansvar, til at
seette mig selv pa spil og til at deltage i bade madpakkesmgring og Nayas gvrige bestraebelser
pa at handtere hverdagslivet.

Konklusion

Og ja, jeg fik ret. Det blev spaendende....mit mede med Naya og Lotte og alle de andre dejlig
barn jeg har madt pa dggninstitutioner. Jeg har leert, at dannelse er mange ting — at dannelse
kommer inde fra i form af de erfaringer og forstaelser vi har med os, og ude fra i form af de

udfordringer og sammenhange vi magder pa vores vej.

Dannelse er ogsa et spargsmal om vilje — viljen til at ville gere en forskel, viljen til at
deltage, viljen til at befinde sig pa “dybt vand” - at lave om pa planer og forsgge med noget

nyt, viljen til, sammen med barnet at finde ’den rette vej”.

Dannelse er maske de overordnede ressourcer som vi, ifglge Habermas, bar streebe efter:
identitet, solidaritet og mening (Olesen, Sgren Gytz & Pedersen, Peter Mgller, 2010 s. 161)
sammenholdt med et realistisk syn pa det paedagogiske arbejde i et samfundsmaessig
perspektiv— dannelse af individet, at finde ud af hvem jeg er, hvad jeg mener og tror og hvilke
vardier der er vigtige for mig - dannelse i fellesskabet, at fale samhgrighed, forstaelse og
solidaritet samt evnen til at kunne se meningen med tilvaerelsen. Men ogsa bevidstheden om,

at jeg er en del af en stgrre helhed som ogsa er med til at pavirke og udvikle mig.

Dannelse ligger ogsa helt konkret i den hverdag — det hverdagsliv vi er en del af, hvordan jeg

klarer sma og store udfordringer i hverdagen, hvordan jeg bliver bedre til noget og hvordan
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jeg har det sammen med andre, hvordan jeg tager de sma ting jeg leerer om mig selv og om

andre med videre som erfaring der er brugbar i andre sammenhange og giver mening.

Nar jeg veelger hverdagslivet som omdrejningspunkt er det for at satte fokus pa, at al
udvikling og dannelse starter i det sma — som med Naya og madpakken. Hverdagslivet
tilbyder udfordringer og geremal i flere arenaer, i skolen, i fritiden, i familien og pa
institutionen. Hverdagslivet har barnet som ekspert og det er her, i velkendte, rutinepraegede
rammer, at normer og veerdier kan tilleeres og afprgves. Ved bevidst at arbejde med
hverdagslivet som afggrende faktor i anbragte berns liv giver vi bgrnene en mulighed for at
opleve succeser, tilegne sig feerdigheder og opna kompetencer som de helt konkret kan bruge
i deres hverdag i bestraebelserne pa at mestre deres liv.

Vores udgangspunkt kan vere konkrete, planlagte aktiviteter som madpakken eller spontane
og pludseligt opstaede muligheder for socialt samspil, som bagningen af drammekagen.

Aktiviteter der giver mening her og nu men hvis udviklingspotentiale reekker langt ud i

fremtiden. Disse aktiviteter giver barnene mulighed for at veere medskabere af eget liv. Bade
madpakken og drammekagen kraevede barnene som aktive deltagere. Pa hver deres made fik
de to piger sat deres personlige praeg pa episoden og fik mulighed for at have medindflydelse
pa eget liv. De kunne sette ord pa erfaringer og falelser og blev pa den made klogere pa/ fik

sterre indsigt i egne kompetencer.

Som padagog udfordres vi neermest konstant i vores padagogiske arbejde. Vi ma vare
bevidste om dilemmaet mellem pa den ene side, vigtigheden af den paedagogiske relation og
péa den anden side bekymringen for at padagogisk arbejde bliver for ”personliggjort”.
(Rothuizen, Jan Jaap in March, Susanne Idun, 2004, s. 151) - at vi ikke kun handler ud fra
bedste overbevisning og fornemmelse men ogsa tager samfundets krav om dokumentation
alvorligt — at vi er bevidste om, at paedagogisk arbejde er sveert malbart, samtidig med, at vi
bestraeber os pa at blive bedre til at beskrive det og dermed den kompleksitet der er forbundet

med at arbejde med mennesker.

Dilemmaet mellem at arbejde med en gruppe bgrn der pa den en side, i nogen grad er
afhaengig af vores hjelp og pa den anden side helst skal udvikles til selvsteendige individer.
Dilemmaet mellem, pa den ene side at turde stille krav og pa den anden side vare villig til

forhandling og dilemmaet mellem, pd den ene side at have “en plan” for det anbragte barn og
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pa den anden side vere bevidst om, at det kun er det enkelte barn der rent faktisk ved hvordan

planen kan fares ud i livet.

Den hermeneutiske tilgang hjalp mig med at fortolke det skete. Den blev et redskab i mit
forseg pa at sette mig i ’den andens sted”. Den gjorde mig i stand til at bruge min
forforstaelse pa en konstruktiv made og dermed satte mine egne motiver i baggrunden. Den
blev mit redskab til, ikke bare at kunne begribe hvad der skete men ogsa at kunne forsta det.

Fortellingen kom mig til hjeelp som en bevidst made at arbejde med det hverdagsliv jeg har
valgt at saette fokus pa. Den viste mig detaljer og handlemader jeg havde stirret mig blind pa,

og den kom mig til hjelp i forhold til min forstaelse af Naya.

Hvem er Naya? Spurgte jeg i min indledning. Naya er en skan, livlig, vedholdende og meget
kompetent pige. Hun er ’klog af skade” kan man maske sige, men som Lisbeth Zornig
Andersen skriver i sin bog, er “omsorgspersoner forpligtet til, sd leenge der er liv, at
forudscette, at skaden kan gores god igen”. (Andersen, Lisbeth Zornig, 2011, s. 2003) Naya
har gjort sig mange uheldige erfaring med samspil. Hun er blevet nedgjort, tvivlet pa og
irettesat. Den made hun kender til, er samspil gennem manipulation og diskussion. Hun har
keempet for at komme til orde. Jeg harte hende heller ikke farste gang! Naya satte mig pa
arbejde og fik mig til at forstd hende som en kompetent pige med bud pé ’hvordan

madpakken skulle smeores”, hvis bare jeg lyttede.

Perspektivering.

Ida Schwartz efterlyser et helhedssyn pa den socialpaedagogiske indsats. Dels, mener hun, en
indsats, der jeevnfar lovgivningen tager udgangspunkt i bgrns almene udviklingsopgave —
Naya og Lotte er bgrn ligesom alle andre. Samtidig er der bernenes udviklingsbetingelser der
kan veere meget anderledes end deres jeevnaldrende — der er oplevelser de aldrig har haft,
relationer de ikke har kunnet stole pa og sammenhange de er blevet revet ud af — her er den
socialpaeedagogiske opgave at give bgrnene de samme betingelser som andre bgrn, og endelig,
at disse opgaver tager udgangspunkt i det konkrete barn saledes, at barnet, sa vidt muligt

inddrages i beslutninger. ( Schwartz, Ida, 2001)

Dér hvor jeg synes, at udfordringen ogsa ligger, er i spaendingsfeltet mellem padagogens

relationsarbejde og paedagogens ansettelsesforhold — ikke at veere bange for at vedkende sig,
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at arbejdet med anbragte barn ogsa handler om at satte sig mal sammen med bgrnene og at
kunne dokumentere det arbejde der gares - at kunne benytte teori og praksis sammen med

bgrnene og i forhold til samarbejdsparter.

Her bestar vigtigheden i et bevidst arbejde der forbinder det enkelte barns udviklingsopgave
med paedagogens egen arbejdsopgave og faglighed. Min oplevelse er, at man kun med denne
bevidsthed — at relationsarbejdet er udgangspunktet, men at arbejdet er en del af en sterre
sammenhang der skal kvalificerer barnet til deltagelse i hverdagslivet og til samfundet. Det vi
som padagoger vil med disse bgrn og de veerdier vi videregiver til dem har kun, tror jeg,
overfgringsveerdi fra dggninstitutionens ramme og videre ud i samfundet hvis bgrnene oplever
autentiske og engagerede voksne der mgder dem i hverdagslivet, bade med menneskelighed

og med faglighed.

Bent Madsen understreger netop denne vigtighed nar han siger, at “megen socialpcedagogik
bliver pa grund af mdlscetningsangst reduceret til socialt samveer ....Peedagogik er en
intentionel handling, dvs. resultatet af bevidste overvejelser, som sgges realiseret i en
tilrettelagt proces i overensstemmelse med en mdlscetning”. (Madsen, Bent, 1995, s. 170) Vi

skal ville noget med disse barn.

En meget dygtig kollega sagde til mig om den socialpadagogiske indsats og hans mal for
arbejdet med anbragte bern: “Nar mine born” flytter hjemmefra” sa har de prgvet de ting
som andre bgrn har — smurt en madpakke, taget bussen til en svammehal og tilbragt ferier i et
sommerhus. Sa kan de satte ord pa nogle af deres tanker, beskrive nogle af deres mal og
klare sig bedre i feellesskabet og i verdenen uden for. Sa er de maske ikke helt feerdige med
deres omfattende udviklingsopgave, men de er ”pa rette vej” De vil opleve, at jeg stadig er
der og, at det vi sammen har taget udgangspunkt i, er deres hverdagsliv og gnsket om, at det

kommer til at give mening for dem”.

"Peedagogens opgave er at bidrage til at det andet menneske kan handtere sit hverdagsliv.
Det forudsztter, at peedagogen forstar den andens hverdagsliv, og det indebaere, at hun

deltager i det hverdagsliv, sd hun ad den vej er med til at hdndtere og forme det”. (Rothuizen,
Jan Jaap, 2001, s. 152)
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